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Dankwoord 

In de eerste plaats gaat mijn dank uit naar prof. Dr. E. Brems, voor de uitstekende begeleiding, de prima ideeën, het goede advies en de tijd en de moeite die zij geïnvesteerd heeft in dit werk. Hartelijke dank ook aan de  medewerkers van Stichting Lezen/Fahrenheit 451 voor hun interesse en het op weg zetten. Bijzondere dank gaat uit naar de gemotiveerde leerkrachten van het Land- en Tuinbouwinstituut in Oedelem, de Heilige Familie in Sint-Niklaas en het instituut Sint-Maria in Antwerpen voor hun niet aflatende ijver en naar bereidwillige (oud-)leerlingen van diezelfde scholen voor hun eerlijke getuigenissen. Tot slot verdienen mijn familie, mijn liefje Thibaud, mijn vrienden en studiegenoten een vermelding uit dank voor het luisteren, de woorden van aanmoediging, het spuien van vooroordelen en het gaandeweg bijstellen van hun mening. Dat velen mogen verrast worden: door mensen, en natuurlijk ook door literatuur.

English summary
Today’s experts state that the interest of young people for reading is drastically decreasing. The work of researcher Marc Verboord provides us with several interesting questions to get started with our research: Which teaching-method proves to be the most effective when it comes down to stimulating adolescents to read? How can teachers, librarians, parents and the government make sure that future generations will still read books? A brief overview of recent studies in this field will be presented, followed by a case study that focuses on “Fahrenheit 451”, a Flemish project which tries to spark the interest in reading of pupils over the age of fifteen, who attend vocational or technical education. The results of interviews with the project leader of “Fahrenheit 451” as well as with teachers and pupils will lead to an evaluation of the project and will shed some light on the future of a pupil-oriented teaching-method.
Tijdens de laatste decennia zou de interesse voor lezen onder de jongere generaties drastisch gedaald zijn. De overheid, bibliotheken en de lerarenkorpsen zetten alles in het werk om het lezen te stimuleren bij de jeugd. Vertrekpunt van deze paper is een artikel van onderzoeker Marc Verboord dat een aantal interessante vragen oproept: hoe kan literatuur het beste onderwezen worden? Met welke methode stelt het Nederlandse taalgebied een lezende generatie van morgen veilig? Na een overzicht van de huidige stand van zaken in het onderzoek dient een case study zich aan. Een poging tot evaluatie van het Vlaamse leesbevorderingsinitiatief Fahrenheit 541, dat 15-plussers graag wil aanzetten tot ‘liever lezen’, wil helpen naar antwoorden zoeken en wat stof tot nadenken over de leerlinggerichte lesbenadering aanreiken. 

Veranderingen in benaderingen in het literatuuronderwijs

Marc Verboord
 beschrijft in zijn bijdrage in De productie van literatuur hoe veranderingen op sociaal-historisch vlak, zoals de groeiende sociale mobiliteit, het toenemen van individualisering en het vervagen van culturele en sociale scheidslijnen hun stempel op het literatuuronderwijs gedrukt hebben. Beleidslijnen van de overheid stippelen het onderwijs uit, dat van een cultuurgerichte naar een meer leerlinggerichte benadering evolueert. Voor het literatuuronderwijs betekent deze nieuwe aanpak dat de leerling en zijn vaardigheden centraal komen te staan; eigen initiatief en voorkeuren worden in de kijker gezet, terwijl de traditioneel gedoceerde kennis van de literatuurgeschiedenis naar de achtergrond verschoven wordt. De belangstelling voor lezen onder de jongste generaties is er de laatste decennia anderzijds opmerkelijk op achteruitgegaan. Is de evolutie naar een leerlinggerichte aanpak in het literatuuronderwijs in staat om het tij te doen keren of  zal de interesse voor lezen verder bergaf gaan?

Hoewel Nederlands standaard in het vakkenpakket van elke school gedoceerd wordt en de literatuurles  hiervan een onderdeel uitmaakt, zijn er significante verschillen. Binnen de HAVO
 en het VWO zijn meer uren voorbehouden voor de literatuurles dan in het VMBO. De richtlijnen voor de literatuurles in de HAVO en het VWO zijn ook duidelijker beschreven. Maar ook binnen eenzelfde onderwijsniveau kan de literatuurles erg uiteenlopend zijn: veel hangt af van de docent. De leerkracht bepaalt hoe de les ingevuld wordt, hij/zij maakt de keuze tussen ‘prestigieuze’ literatuur of minder ‘prestigieuze’ literatuur, ‘moeilijke’ boeken of ‘gemakkelijke’ boeken, oude auteurs of jonge auteurs. Deze keuzes zijn niet geheel willekeurig, maar worden gestuurd door de manier waarop de docent het literatuuronderwijs wil benaderen. Verboord verwijst naar een onderzoek van Janssen
 waaruit blijkt dat de benadering die leraren verkiezen terug te voeren is op de opvattingen die aan bod kwamen in hun eigen scholing: de lerarenopleiding of de vakwetenschappelijke scholing. Twee dimensies zijn te onderscheiden waardoor leraren zich laten leiden bij het inrichten van hun literatuurles: de cultuurgerichte en de leerlinggerichte. De cultuurgerichte aanpak richt de aandacht op literatuurgeschiedenis, kennis en overdracht van de ‘prestigieuze’ literatuur, structuur en stijl. Met de leerlinggerichte aanpak tracht men in te spelen op de interesses en de voorkennis van de leerling en ziet de leerkracht literatuur eerder als een springplank, een werkmiddel dat een opstapje biedt naar bijvoorbeeld het voeren van maatschappelijke discussies. 

In de jaren zestig ontwikkelden zich twee trends die het literatuuronderwijs meer leerling- en minder cultuurgericht gemaakt hebben. Ten eerste heerste er geen eensgezindheid meer binnen de academische literaire wereld over hoe literatuur bestudeerd moest worden. Waar vroeger de aandacht op het literair werk en de auteur gericht waren, verschoof die klemtoon in de jaren zeventig naar de sociale context waarin een boek tot stand gebracht was en naar de lezer. Ten tweede zorgde inmenging van de overheid en didactici voor die tendens naar leerlinggerichtheid: zij besloten dat het onderwijs zich meer moest richten op de behoeften en capaciteiten van de leerling, om zo het hoofd te bieden aan de instroom van leerlingen met een grote diversiteit aan sociaal-culturele achtergronden. De inhoudelijke oriëntatie van het onderwijs verschoof zo van een technisch-cognitieve naar een sociaal-praktische. 

Deze twee veranderingen slopen het onderwijs binnen via de scholing van de leraar. Binnen die scholing won de didactische vorming aan belang, het vakmatige gedeelte werd teruggeschroefd. Tegelijkertijd nam het aantal leraren met een universitaire opleiding af en rekruteerde de nieuwe lerarenopleiding steeds meer HAVO- dan VWO-gediplomeerden. Dit alles leidde ertoe dat de cultuurgerichte benadering terrein verloor op de leerlinggerichte: aandacht voor literatuurgeschiedenis, biografische feiten, literatuurtheoretische tekstanalyse en de canon verschoof naar de achtergrond.

Een empirische toetsing van deze analyse is eigenlijk achterwege gebleven. Verboord wil daar verandering in brengen, maar overloopt eerst de vijf onderzoeken die hem bekend zijn voor hij zijn eigen onderzoek presenteert. Hij focust daarbij op het doelstellingendebat (cultuurgerichtheid of leerlinggerichtheid). 

Kamer
 mag de spits afbijten in het lijstje: zijn onderzoek is nog pionierswerk. Zijn resultaten wijzen uit dat veruit de meeste leerkrachten een cultuurgerichte benadering aanhangen. Het onderzoek van zijn opvolger Van Dijk
 is duidelijker interpreteerbaar. Bij hem onderschrijven 59% van de leerkrachten de meest leerlinggerichte stelling, tegenover slechts 47% de meest cultuurgerichte stelling. De respons op Van Dijks onderzoek was echter zo gering dat de resultaten moeilijk als echt representatief beschouwd kunnen worden. De derde onderzoeker is Claassen
. Hij komt tot de conlusie dat elke leraar (100%) bij zijn of haar leerlingen het plezier van het lezen nastreeft. Ook individuele ontplooiing zou hoog genoteerd staan op hun lijstje van beoogde doelstellingen. Verwarrend genoeg (of juist tekenend) onderschrijft een bijna even groot percentage leerkrachten opvattingen die een cultuurgerichte, literair-esthetische opvatting weerspiegelen. 

Uit het onderzoek van Thissen, Neyts en Rowan
 in opdracht van de Nederlandse Taalunie blijkt dat cultuurgerichtheid de belangrijkste doelstelling zou zijn. Niet iedere docent wou echter een voorkeur uitdrukken, blijkens de percentages. De vijfde studie is die van Janssen
: zij stelt vast dat het bevorderen van het leesplezier het meeste van toepassing geacht wordt met betrekking tot de lespraktijk, maar ze betrekt deze doelstelling niet in de profielen. Janssen deelt de docenten in per profiel, waarbij de grootste groep docenten (59%)  te typeren is als vertegenwoordigers van een cultuurgerichte praktijk tegenover 37% vertegenwoordigers van een leerlinggerichte praktijk. Deze vijf onderzoeken brengen echter volgens Verboord niet voldoende vergelijkbare gegevens aan om klaarheid in de zaak te scheppen, daarom onderneemt hij zelf een poging. 

Verboord vertrekt van volgende onderzoeksvraag: “Welke veranderingen in benaderingen van literatuuronderwijs hebben zich in de periode 1975-2000 voorgedaan in de praktijk van het literatuuronderwijs en hoe kunnen eventuele veranderingen verklaard worden?” Deze vraag legt hij voor aan 191 docenten Nederlands met behulp van een schriftelijke enquête. 

Wanneer hij het literatuuronderwijs in kaart wil brengen, gaat Verboord drie factoren bestuderen: de omvang van het vak (uitgedrukt in aantal lesuren), de aard en functie toegekend aan literatuur (via het aantal boeken op de boekenlijst, het soort teksten dat de docenten behandelen en de doelstellingen die zij hanteren) en de concrete, uitgedragen kwaliteitshiërarchie (via de in de klas behandelde auteurs). Aan de hand van deze factoren stelt Verboord twee hypotheses op. De eerste hypothese heeft betrekking op het jaar waarin het literatuuronderwijs gegeven wordt. De verwachting is dat hoe dichter dat jaar tegen het heden aanleunt, hoe meer de cultuurgerichte benadering verlaten wordt voor de leerlinggerichte. De veronderstelling is dus als volgt:

Naarmate het jaar dichter bij het heden is, zal het aantal uren dat aan literatuuronderwijs besteed wordt geringer zijn; zal de omvang van de boekenlijst kleiner zijn; zullen de in de les behandelde teksten minder cultuurgericht zijn en meer leerlinggericht zijn; zullen de gebruikte doelstellingen minder cultuurgericht en meer leerlinggericht zijn; en zal de selectie van in de les behandelde auteurs minder prestigieus zijn. (Verboord: 2006)

De tweede hypothese die Verboord wil toetsen aan de werkelijkheid is dat  leerkrachten hun lesbenadering niet enkel aanpassen aan de tijdsgeest, maar dat ook de periode waarin ze hun scholing kregen bepalend is voor de manier waarop ze hun stof benaderen. Hij gaat er daarbij van uit dat hoe langer het geleden dat de leerkracht zijn vorming kreeg, hoe meer die een cultuurgerichte benadering zal aanhangen:

Naarmate de tijd waarin de docent zijn opleiding volgde langer geleden  is, zal het aantal uren dat aan literatuuronderwijs besteed wordt groter zijn; zal de omvang van de boekenlijst groter zijn; zullen de in de les behandelde teksten meer cultuurgericht zijn en minder leerlinggericht zijn; zullen de gebruikte doelstellingen meer cultuurgericht en minder leerlinggericht zijn; en zal de selectie van in de les behandelde auteurs meer prestigieus zijn. (Verboord: 2006)

Verboord stelde verschillende vragenlijsten op rond literatuuronderwijs in het heden en in het verleden. Hij houdt daarbij rekening met de verschillende onderwijsvormen en de verschillende tijdsperiodes. Problematisch is wel dat hij retrospectief werkt: hij vraagt leerkrachten antwoorden te geven over de lesopvattingen die ze pakweg twintig tot dertig jaar terug hadden.

De resultaten zijn als volgt: 

Naarmate het jaar dichter bij het heden is, is het aantal uren dat aan literatuuronderwijs besteed wordt geringer; is de omvang van de boekenlijst kleiner; zijn de in de les behandelde teksten meer leerlinggericht; zijn de gebruikte doelstellingen minder cultuurgericht en meer leerlinggericht; en is de selectie van in de les behandelde auteurs minder prestigieus. (Verboord: 2006)

Hoe langer het geleden is dat de docent zijn opleiding volgde, hoe groter het aantal uren wordt dat aan literatuuronderwijs besteed wordt. (Verboord: 2006)

Het literatuuronderwijs heeft een aantal veranderingen doorlopen. Ten eerste is het belang ervan, uitgedrukt in het aantal lesuren, drastisch gedaald. Ten tweede is de aard van het vak gewijzigd: de literatuurles Nederlands is steeds minder gericht op het overdragen van traditionele cultuurgerichte literatuuropvattingen en benadert literatuur steeds meer vanuit de leerling. Het schoolniveau speelt hierin een rol: op HAVO en VWO wordt de les minder leerlinggericht benaderd dan op VMBO. Een andere factor is de leerkracht en zijn/haar scholing. Uit cijfermateriaal blijkt dat de vakmatig opgeleide leerkrachten cultuurgerichtheid steeds meer laten varen ten voordele van een leerlinggerichte aanpak (hoewel de twee soorten aanpak niet altijd tegengesteld hoeven te zijn). Waaraan ligt dat? Verboord oppert als verklaring dat de desinteresse voor lezen bij leerlingen erg groot is geworden en dat literatuur simpelweg te moeilijk is geworden voor de leerlingen. Vakmatig opgeleide leerkrachten zouden zich hieraan het meest aanpassen. Verboord concludeert uit zijn resultaten dat er een geleidelijke overschakeling van een meer cultuurgerichte benadering naar een meer leerlinggerichte benadering aan de gang is. 

Verboord sluit zijn resultaten af met enkele vragen: moet de populariteit van de leerlinggerichte aanpak geïnterpreteerd worden als een bevestiging van de desinteresse van het jonge volkje voor literatuur, of is de populariteit van de leerlinggerichte benadering eerder een poging om de aandacht van jonge lezertjes weer te wekken? Welke aanpak is het gunstigst om een volgende cultuurminnende, lezende generatie te garanderen?  In een periode waarin mensen steeds minder geneigd zijn van lezen te genieten, is het belang van het lezen stimuleren immers zeer groot.

Verboords bijdrage, ‘Veranderingen in benaderingen van literatuuronderwijs’, is niet altijd even duidelijk. Sommige vragen krijgen geen antwoord, of er komen antwoorden zonder vragen. Bij het presenteren van zijn resultaten komen wel een aantal interessante kwesties bovendrijven waarbij verder onderzoek  zeker geboden is. 

Andere literatuur

Verboord is niet de enige onderzoeker die zich interesseert voor de wisselwerking tussen literatuur en onderwijs. Het grote belang dat aan het onderzoeksdomein gehecht wordt in Nederland en Vlaanderen valt duidelijk af te leiden uit de hoeveelheid recente publicaties die te vinden zijn op ondermeer de website van de Taalunie
 en van Stichting Lezen
.  De casus die later aan bod zal komen in deze paper focust op een doelgroep van BSO- en TSO-leerlingen, daarom zal het aangeboden beknopte overzicht van de huidige stand van zake van het onderzoek hieronder zich vooral richten op de zaken die relevant zijn voor die doelgroep.

Een onderzoek van Leroy, Rymenans en Daems
 zegt onder meer het volgende:  20% van de leerlingen (uit een groep van ASO-, TSO- en BSO-leerlingen) zegt nooit voor het plezier te lezen. Er werden geen verschillen gevonden tussen de diverse schoolafdelingen. De onderzoekers merken dan ook op dat het blijkbaar een vooroordeel is dat leerlingen uit TSO en BSO minder zouden lezen dan leerlingen uit het ASO. Wel bleek het geslacht een bepalende factor te zijn: meisjes lezen meer dan jongens. 

Stalpers
 merkt op dat 11% tot 15% van de leerlingen aangeeft moeite te hebben met lezen en dat deze leerlingen ook deel uitmaken van de groep die het boekenaanbod als klein ervaart. De kennis van het boekenaanbod is bij 48% van alle ondervraagden gering. Voor de leerlingen die moeite hebben met lezen is dit een slechte zaak, want door hun beperkte kennis van het boekenaanbod hebben ze het gevoel nergens hun gading te (kunnen) vinden. In het onderzoek van Schram en Raukema
 blijkt hoe cruciaal het is dat leerlingen zich thuis voelen met boeken rond zich:

Leesattitude bepaalt [...] in sterkere mate het leesgedrag dan leesvaardigheid. Bovendien blijkt dat vooral de hedonistische component van de leesattitude (plezier in lezen) een sterke invloed heeft op het leesgedrag. Daarom is het erg belangrijk dat vooral zwakke leerlingen regelmatig een leuk boek lezen. Hierdoor wordt het lezen regelmatig geassocieerd met positieve gevoelens die de hedonistische component van leesattitude onderhouden en mogelijk doen stijgen. (Schram & Raukema: 2007)

Met andere woorden: het leesgedrag (wel of niet lezen) hangt volgens Schram en Raukema niet zozeer af van de leesvaardigheid van een leerling, dan wel van de houding die de leerling heeft ten opzichte van het lezen. Als men wil dat een leerling leest, is het belangrijk een positieve leeshouding te stimuleren en de leerling op de hoogte te brengen van het aanbod en hem of haar in de keuze voor een boek te begeleiden. Als een leerling een aantal goede leeservaringen achter de rug heeft, vergroot de kans dat hij of zij meer zal willen lezen, hetgeen het leesgedrag en de leesvaardigheid ten goede komt. 

In een andere publicatie onderzocht Schram
 de relatie tussen lezen in de vrije tijd en het (verplichte) lezen voor school. De leerling ervaart volgens Schram een verschillend soort van leesbeleving bij enerzijds het lezen voor school en het lezen in de vrije tijd anderzijds. Vrijetijdslezen wordt positiever gewaardeerd dan het verplichte lezen. Gielen en Noë
 drijven het zelfs zo ver dat de verplichting tot lezen dodelijk zou zijn voor het leesplezier. Het leidt volgens hun onderzoek ook slechts in beperkte mate tot daadwerkelijk lezen. De huidige leerlingen die meegewerkt hebben aan hun onderzoek vermoeden dat ze, als het niet meer verplicht is, na het behalen van hun diploma met meer plezier zullen lezen. Oud-leerlingen brengen het argument dat verplicht lezen dodelijk zou zijn voor het leesplezier echter nauwelijks nog naar voren.

Stokmans
 dan onderzoekt de recente invloed van leesbevorderingsprogramma’s op leerlingen en komt tot de conclusie dat de tussenkomst van leesbevorderingsinitiatieven de leesgewoontes kan veranderen: 

Het ervaren plezier bij een leesinterventie draagt bij tot een stijging in zowel de hedonistische leesattitude (plezier in lezen) als in de utilitaire leesattitude (ervaren nuttigheid van het lezen). (Stokmans: 2006)

De leesbevorderingsprogramma’s blijken wel minder effect te hebben op leeszwakke leerlingen (worden belemmerd door een lage leesattitude en een achterblijvende leesvaardigheid) dan op leessterke leerlingen. Daarom legt Stokmans er de nadruk op dat leesinterventies gericht op leeszwakke leerlingen geïntensiveerd moeten worden en dat er anderzijds extra aandacht moet besteed worden zowel aan de ontwikkeling van de interventie (deze moet goed aansluiten bij de leesvaardigheid en de interesse van de doelgroep) als aan de daadwerkelijke uitvoering van de interventie.

Na het verzamelen van deze gegevens kon een eigen empirisch onderzoek niet uitblijven. De volgende casus zal proberen dieper in te gaan op de vraag “Hoe kan de literatuurles in BSO en TSO vandaag het beste de lezers van morgen warm maken?“. Hierbij komen achtereenvolgens de projectverantwoordelijke van Fahrenheit 451, drie leerkrachten Nederlands, 30 leerlingen en 3-oudleerlingen uit het BSO en TSO aan het woord. Het aantal personen duidt er al op dat dit een kleine steekproef is. De informatie en getuigenissen die volgen zijn steeds gewonnen in een mondeling gesprek (wat zeker bij de leerlingen de meest aangewezen methode leek), tenzij dat anders is aangegeven. 

Fahrenheit 451

Fahrenheit 451 is een leesbevorderingsproject in het leven geroepen door Stichting Lezen
. Het richt zich specifiek op een doelgroep die op het eerste gezicht niet zo voor de hand lijkt te liggen, namelijk vijftienplussers uit het secundair technisch en beroepsonderwijs. De meeste leesbevorderingsprojecten willen leerlingen uit het algemeen secundair onderwijs aanporren tot lezen, Stichting Lezen echter weigert TSO- en BSO-leerlingen als een ‘verloren groep’ te bestempelen. Het project heeft een lage instapdrempel en is tegelijkertijd zeer ambitieus: leesplezier stimuleren is het voornaamste doel, maar de lijst van warm aanbevolen boeken, verpakt in de vorm van een aantrekkelijke en persoonsgerichte website Boekenzoeker
, geeft de leerling ook de mogelijkheid verder te kijken dan zijn/haar neus lang is. 

Gevraagd naar de belangrijkste verschillen tussen een project bedoeld voor ASO en TSO/BSO, antwoordt Fieke Van der Gucht, projectverantwoordelijke van Fahrenheit 451, dat voor een project zoals De Inktaap
, TSO- en BSO-leerlingen de theoretische bagage vaak missen om over de vorm en de inhoud van literatuur te kunnen discussiëren. De jongeren zijn meestal verbaal gezien minder sterk dan hun collega’s van het ASO. In een project voor BSO- en TSO-leerlingen is het volgens Van der Gucht aangewezen het boek te koppelen aan de beleving, het actieve, het speelse. Niet de auteur of het werk wordt centraal gesteld, maar er wordt aansluiting gezocht tussen het boek en de leefwereld van de jongere. De bekende auteur die traditioneel op scholen komt spreken wordt op Fahrenheitactiviteiten dan ook vervangen door Bekende Lezers, personen uit de televisie- en entertainmentssector naar wie de jongeren opkijken en  die een woordje willen komen zeggen over hun relatie met boeken.

Stichting Lezen heeft een gans netwerk van ‘schakels’ rond zich geweven om de groep TSO- en BSO-leerlingen te ontsluiten en  hen op zoveel mogelijk manieren te kunnen prikkelen. Deze ‘schakels’ zijn brugfiguren tussen de leerling en het boek: leerkrachten, schoolbibliotheek- en stedelijke bibliotheekmedewerkers. Deze personen worden door Stichting Lezen bereikt via het tijdschrift Klasse, e-zines en studiedagen. Zij kunnen dan gratis leestips ontvangen, deelnemen aan studiedagen, pakketten met les- of promotiemateriaal bestellen (gaande van mappen voor de leerkracht tot Boekenzoekerstickers om op aanbevolen boeken te kleven) en hun klas inschrijven voor de activiteiten van Fahrenheit 451. Deze activiteiten zijn onder andere een jaarlijks startmoment waarop die Bekende Lezers een boompje komen opzetten over hun favoriete boek, workshops rond literatuur en een slotfuif. 

De boeken waarvoor Fahrenheit 451 de jongeren warm wil maken zijn zeer gevarieerd: het zijn in de eerste plaats recente boeken die vlot verkrijgbaar zijn, er zijn dunne boeken en dikke boeken, jeugd- en volwassenenliteratuur, leesboeken en visueel ingestelde boeken (strips, fotoboeken), jongens- en meisjesboeken, en tenslotte ook poëzie. Stichting Lezen gaat er vanuit dat dé lezer niet bestaat, maar dat elke lezer in principe zijn gading moet kunnen vinden. Voor de selectie met het oog op een publiek van BSO- en TSO-leerlingen werd er op toegezien dat de aangeprezen boeken niet te dik en niet te ingewikkeld zijn, dat er niet al te veel personages in voorkomen en dat de gebruikte woordenschat en grammatica niet te complex zijn (de tekst bevat bij voorkeur veel dialogen). De leesredactie, bestaand uit een kring van volwassenen, houdt het verschijnen van nieuwe boeken nauwlettend in het oog en haalt er de geschikte exemplaren uit voor promotie op de Boekenzoekerwebsite. Een top vijf van aanraders wordt elk schooljaar samengesteld en bekendgemaakt op het Fahrenheit-startmoment. Het ‘perfecte’ boek bestaat echter niet, zo zegt Van der Gucht. Ook leerkrachten klagen over een gat in de boekenmarkt, TSO- en BSO-leerlingen vallen vaak tussen twee soorten boeken in: ofwel zijn de taal en de stijl toegankelijk, maar is de plot te zwak voor hun leeftijd, ofwel is het verhaal wel passend, maar zijn de taal en de stilistische complexiteit een te grote hindernis. Boeken als die van de uitgeverij Eenvoudig Communiceren
 trachten een evenwicht te bieden tussen die twee polen, en slagen er soms in een kwaliteitsvol boek op de markt te brengen (Van der Gucht verwijst naar een ingekort verhaal, Voetstappen – drie verhalen over liefde en heimwee van Kader Abdolah), maar evengoed slaat men de bal al eens mis met al te simplistische plots (genre ‘meisje zoekt en vindt jongen’). Er wordt dus tegemoetgekomen aan de capaciteiten en de wensen van de jongeren, maar het boek moet ook uitdagend zijn, of zoals Van der Gucht zegt: “Het hoeft geen Couperus te zijn, maar ook niet de Joepie!”. Van der Gucht steunt het idee dat een boek nog altijd  geschreven moet zijn uit een artistieke noodzaak van de auteur, niet als antwoord op de behoefte van een doelgroep.

Na dit interview leek het interessant om na te gaan hoe met Fahrenheit 451 gewerkt wordt op scholen. Welke plaats kan Fahrenheit 451 innemen binnen de strategie van de leerkracht,  hoe ziet die strategie er concreet uit (leerlinggericht/cultuurgericht) en hoe evalueren leerlingen Fahrenheit 451? Zijn zij blije lezers voor de toekomst?

De proef op de som: het LTI Oedelem, de Heilige Familie in Sint-Niklaas en het Instituut Sint-Maria in Antwerpen

In het Land- en Tuinbouwinstituut in Oedelem loopt Fahrenheit 451 uitsluitend in het vierde jaar middelbaar. Twee à drie jaar geleden kwamen leerkracht Nederlands Marijke Van Mullem en een mannelijke collega in contact met het Fahrenheitproject via een boekenreeks bij de uitgeverij Averbode. Het project was het eerste jaar zeer succesvol, er was een groot activiteitenaanbod. Leerlingen namen deel aan verschillende workshops en mochten bijvoorbeeld een citaat in graffiti spuiten, een liedjestekst maken met een van de rappers van de Nederlandse muziekgroep ABN, kennismaken met improvisatietheater en met auteur Joke Van Leeuwen. Er was ook een afsluitfuif die bij de leerlingen zeer in de smaak viel. De leerkrachten houden een goed gevoel over aan de acitiviteiten van Fahrenheit 541, al vinden ze soms dat het eigenlijke lezen en boeken een beetje uit het oog verloren worden.

Van Mullem introduceert Boekenzoeker bij haar vierdejaars in het begin van het schooljaar. In de computerklas krijgen de leerlingen de tijd om de website rustig te verkennen, waarna ze verplicht drie boeken moeten zoeken in de schoolbibliotheek. De leerlingen van het BSO  Land- en Tuinbouw moeten één boek lezen van Boekenzoeker, die van het TSO Land- en Tuinbouw twee en die van Biotechnische wetenschappen (een TSO-richting die theoretischer is van aard) drie boeken. Daarna volgt een opdracht over de lectuur: voor het BSO is dat iets praktisch zoals een kijkdoos maken en voorstellen, voor het TSO is de opdracht eerder schriftelijk georiënteerd, daar maken de leerlingen bijvoorbeeld een folder. 

In 2007 zijn de leerlingen van het vierde jaar naar Antwerpen geweest waar er gewerkt werd rond een strip en een fotoroman. Naast het Fahrenheitproject nodigt het LTI  in samenwerking met een andere school ook jaarlijks een auteur  uit. Deze keer viel de keuze op Do Van Ranst. Van deze auteur moeten de leerlingen dan verplicht een boek uit het oeuvre lezen. Vaak kiezen ze voor een dun exemplaar, maar dan kan aardig tegenvallen: dunne boeken zijn niet per se gemakkelijker dan dikke boeken. Van Mullem merkt dat de leerlingen niet altijd de inhoud van een boek begrijpen, ook al hebben ze het gelezen. Zangzaad
 van Do Van Ranst bijvoorbeeld was voor sommigen een zware dobber. Tussen leerlingen onderling heerst vaak een groot verschil in leesniveau.

Van Mullem regelt de komst van een auteur, maar daar blijft het niet bij: zij verrast de leerlingen dikwijls met een antieke kist vol boeken. Dan weten de leerlingen dat het boekenkwartier is aangebroken. Ze leest vaak voor.  Voor een dictee gebruikt zij de flaptekst van een boek: zo combineert ze een spellingsoefening waarin veel tegenwoordige tijd-werkwoordsvormen in voorkomen met literatuur en hoopt ze tegelijkertijd de interesse van de leerlingen voor het boek aan te wakkeren.  Regelmatig laat ze in de klas titels vallen van boeken waarvan ze denkt dat die de leerlingen kunnen interesseren. Die leestips haalt ze van Boekenzoeker of uit het tijdschrift De Leeswelp
, of ze kiest een actueel boek dat ze extra in de verf zet. Voor Van Mullem primeert het leesplezier: haar doel is geslaagd als de helft van de klas genoegen haalt uit het lezen van een boek. De meeste van haar leerlingen zijn van nature geen lezers, zij lezen enkel als het moet. Van Mullem vindt dan ook de leeshonger aanscherpen en stimuleren belangrijker dan dat de leerlingen kunnen meepraten over klassiekers. Van Mullem verplicht haar leerlingen er niet toe de oude literatuur te lezen, zegt ze, ze begint liever met een boek van vandaag. 

Van Mullem is zeer te spreken over de op maat van de leerlingen gemaakte website en het aanbod van Boekenzoeker. Dat zie je ook aan de schoolbibliotheek (met een haast panoramisch zicht op de prachtige tuinbouwgronden): veel boeken van de Boekenzoekersite zijn hier terug te vinden. Bepaalde boeken, bijvoorbeeld De Hamburger Files van Edward van de Vendel, die dit jaar in de top vijf stond, zijn gemarkeerd met het Boekenzoekerlogootje.  De leerlingen kiezen meestal elk een verschillend boek, al zijn er ook wel titels die door meerdere leerlingen gelezen worden, bijvoorbeeld Kampioen van Frank Geleyn. Dit boek gaat over wielrennen en dat spreekt veel leerlingen aan. Ook Bioboy van Inge Misschaert deed het goed, dat had veel te maken met de titel: ‘bio’ deed veel van de leerlingen denken aan hun eigen studierichting, namelijk Biotechnische wetenschappen. De meeste leerlingen kiezen voor een boek dat nauw aansluit bij hun eigen interesses en dat niet te dik is (dit verklaart de opvallende impopulariteit van Harry Potter op deze school). Van Mullems persoonlijke favorieten zijn Charlie Wallace van Stan van Elderen, Beest van Ally Kennen en de top vijf-boeken van Boekenzoeker. De passievrucht van Karel Glastra Van Loon doet het ook erg goed bij de leerlingen, meerdere leerlingen hebben ook Ons derde lichaam van Eward van de Vendel gelezen. 

Van Mullem zelf heeft altijd een leerlinggerichte aanpak gekozen. De theorie dat het onderwijs in die richting evolueert vindt ze dus zeker niet negatief. Naar haar gevoel hebben de leerlingen meer aan een leerlinggerichte les. De vaagheid in de eindtermen wat betreft het literatuuronderwijs geeft haar de ruimte de spaarzame uurtjes (in het vierde middelbaar krijgen de leerlingen vier uur Nederlands per week, in latere jaren is dat drie of twee uur. In de BSO-richting krijgen de leerlingen ook in het vierde jaar slechts twee uur Nederlands per week) naar eigen goeddunken in te vullen. 

De zeven leerlingen die ik op het LTI interviewde zijn zeer te spreken over hun literatuurles
. Ze houden goede herinneringen over aan het Fahrenheit 451 en aan hun lectuur. De activiteiten van Fahrenheit 451 blazen leven in hun leeservaring, net als de facultatieve uitstap naar de boekenbeurs waar Van Mullem de leerlingen toe aanspoort. Het Fahrenheitproject bleek op deze school geïntegreerd te zijn als een mooie ondersteuning van de leerlinggerichte methode van de leerkracht. Omgekeerd is het belang van een enthousiaste leerkracht voor het welslagen van het project als Fahrenheit zeer cruciaal. 

De leerlingen die ik geïnterviewd heb, lezen allemaal anders. Hun motivatie is verschillend, net zoals hun boekenkeuze. Mevrouw Van Mullem gaat leerlinggericht en zelfs persoonlijk te werk, en die aanpak lijkt zijn vruchten af te werpen. De leerlingen voelden zich aangemoedigd te lezen, meer te lezen, of eens iets anders te lezen. De overgrote meerderheid van de geïnterviewden verklaarde graag te lezen en later, na hun schoolloopbaan, nog te blijven lezen in de toekomst. TSO- en BSO-leerlingen bleken hier niet per se ‘geen-lezers’, het zijn in zekere zin net zo’n  lezers als ASO-ers: sommige lezen wel, andere lezen niet, sommige kiezen resoluut voor dikke boeken, andere voor dunne, voor de een is spanning en magie het belangrijkst, voor de ander realisme. Stichting Lezen zit dus duidelijk goed wanneer zij ervan uitgaan dat de gemiddelde lezer niet bestaat. Moeilijke woorden en de omvang van een boek kunnen voor deze doelgroep wel vaak een barrière zijn. De niet-verplichte boeken die de leerlingen lezen zijn meestal voor een lager leesniveau bedoeld, dat wil zeggen: velen lezen graag boeken voor 10 tot 14-jarigen, hoewel ze allemaal tussen 15 en 18 jaar oud zijn. Ze herlezen ook graag boeken of houden vast aan reeksen (in één geval zelfs aan een uitgeverij). Een boek voor de school lezen de leerlingen toch minder graag.

Als de leerlingen met iemand over boeken praten, is dat bij alle geïnterviewden met hun moeder. Vaders die lezen lijken absoluut afwezig. Volgens Van Mullem is lezen ook populairder bij meisjes dan bij jongens. Dit wordt ook in andere onderzoeken bevestigd
. Het gebeurt niet vaak dat de ondervraagden met vrienden praten over boeken. De meeste getuigen dat de andere leerlingen in de klas niet graag lezen. Anderzijds lijken de geïnterviewden er wel allemaal trots op dat ze lezen, lezen heeft  bij hen een goed imago.

De leerlingen die ik ontmoette in het LTI waren door de leerkracht geselecteerd omdat ze iets te zeggen hadden over lezen. Dat was in de Heilige Familie niet het geval.

In de Heilige Familie in Sint-Niklaas loopt het Fahrenheitproject voor de leerlingen Kantoor (BSO) uit het vijfde jaar. De leerkracht Nederlands, Ann Schatteman, merkt dat de leerlingen die bij haar in de klas terechtkomen dikwijls helemaal geen leescultuur kennen of hebben: bij de leerlingen thuis werd er niet voorgelezen en worden geen kranten of boeken gelezen. Sommige leerlingen kampen met een technische leesachterstand of met dyslexie. 

De Heilige Familie neemt al deel aan Fahrenheit 451 sinds de pilootuitvoering zes à zeven jaar geleden. Schatteman was al eerder vertrouwd met Stichting Lezen en is ook nominatielezeres voor Boekenzoeker. Zij is dus een van de leesredactrices die nieuwe boeken leest en beoordeelt of ze in de lijst thuishoren. Problematisch voor haar is dat eerder vermelde gat in de boekenmarkt: er is voor haar leerlingen uit BSO en TSO een tekort aan boeken met een toegankelijke taal die toch een verhaal op niveau brengen.  

Schatteman gaat er prat op elk schooljaar minstens vijf literatuurmomenten in te lassen. In 2007 kon de school helaas niet deelnemen aan het startmoment van Fahrenheit 451, ze waren te laat om nog te kunnen inschrijven, maar uit vroegere workshops van Stichting Lezen haalt Schatteman echter veel ideeën, ze benut graag het talent dat al in huis aanwezig is door leerkrachten van de Heilige Familie workshops te laten organiseren of creatief aan de slag te gaan met beperkte middelen zoals het e-mailadres dat elke leerling van de school krijgt. Schatteman start het jaar traditioneel door de leerlingen aan te zetten Boekenzoeker te verkennen, dat draagt ze op een leuke manier op: de leerlingen schuimen de Boekenzoekerwebsite af op zoek naar een gouden leestip die ze mogen e-mailen naar tien anderen op de school.  De tweede opdracht, later op het jaar, is een mooi citaat uit een boek te kiezen waarna de leerlingen die op strookjes schrijven en die vlak voor de kerstvakantie als een mooi verpakt geschenkje voor de deur van andere klassen te leggen. Op Valentijn worden er liefdesgedichten geschreven of gebloemleesd om kaarten mee te versieren, die op de speelplaats verkocht worden voor een zacht prijsje. De opbrengst ervan gaat naar een goed doel. Er komt ook een jeugdauteur op de school langs, in het verleden waren dat onder andere Karel Verleyen en Marita De Sterck. Later op het jaar kunnen de leerlingen ‘radiomaker voor één dag’ zijn: langs het intercomsysteem van de school worden interviews met leerkrachten of leuke vertelsels in verband met boeken de ether ingestuurd. In mei krijgen de leerlingen dan de gelegenheid een cameraboodschap in te spreken met een leuke leestip voor de vakantie. Schatteman vindt dat je moet roeien met de riemen die je hebt: twee uur Nederlands is niet veel, daarom wil ze er het maximum voor haar leerlingen uithalen. De vage eindtermen geven haar, net zoals Van Mullem, de vrijheid om die schaarse uurtjes naar eigen believen in te vullen. Anderzijds ergert ze zich aan een collega die niets rond literatuur in de klas organiseert, omdat de eindtermen dat nu eenmaal niet vereisen.

Elk jaar verandert Schatteman het activiteitenprogramma, ze laat zich bijvoorbeeld inspireren door de interesses van de leerlingen: de leerlingen Kantoor zijn erg computergericht, een opdracht die hen met plezier met literatuur aan de slag doet gaan is een moordverhaal beeldend maken met Powerpoint. Ze tracht ook in te spelen op actuele thema’s: vorig jaar was er een actie rond zinloos geweld op de school. In de voormiddag kregen de leerlingen de film Vallen (naar het boek van Anne Provoost) te zien, daarna kwam auteur Rob Baetens spreken over zijn boek De papaver bloedt
. Toen werd ook een leesmap samengesteld met boeken over onverdraagzaamheid en pesten.

Schatteman vindt Fahrenheit 451 een zeer zinvol project: waar leerlingen eerst soms tegen het lezen opzagen, vonden zij er uiteindelijk toch een grote uitdaging in. Schatteman was onder de indruk toen een moeilijk handelbare en schoolmoeë leerling na het lezen van Het Parfum van Patrick Süskind een prima opdracht afleverde. Sommige leerlingen hebben door haar het lezen ‘ontdekt’ en blijven na hun schoolcarrière ook lezen
. Het plezier van het lezen is voor Schatteman dan ook het belangrijkste wat ze haar leerlingen wil meegeven, ook aan de ASO-leerlingen. Boekenzoeker geeft volgens haar ook de mogelijkheid aan de jongeren om verder te kijken dan hun neus lang is: door gebruik van de website gaan de kinderen ook eens iets anders dan Bracke of louter probleemboeken lezen. In het zevende jaar bijvoorbeeld kiezen veel leerlingen voor een boek van Aline Sax, Patricia De Landtsheer of Geert Spillebeen. Ook fotoboeken slaan aan. Het belangrijkste bij de keuze van het boek is het onderwerp; het is minder gemakkelijk een BSO- of TSO-leerling te verleiden met een mooie vorm of stijl. De jongeren knappen ook vaker af op een titel of een kaft. Verfilmde boeken staan meestal garant voor succes: Chocolat bijvoorbeeld. Vallen kon dit jaar wel op minder bijval rekenen.

De schoolbibliotheek in de Heilige Familie is zeer vrolijk ingericht en hangt vol met slingers en poëzieposters. Er zijn tijdschriften en een boekencarrousel. Sommige boeken zijn wat opvallender uitgestald dan andere. De Boekenzoekerboeken zijn niet gemarkeerd. De schoolbibliotheek is inderdaad zoals Schatteman verklaarde een laagdrempelige plek: tijdens het speelkwartiertje zijn er opvallend veel bezoekers die in de rekken komen snuffelen.

Uit de gesprekken met de leerlingen van de Heilige Familie komen er toch verschillen bovendrijven ten opzichte van de geïnterviewden in het LTI
. Anders dan in het LTI laten de leerlingen van de Heilige Familie zich bij de keuze van een boek niet zo leiden door het volume: Harry Potterboeken vormen dan ook een veelgelezen reeks. Ook Bracke is zeer populair: probleemboeken zijn geliefd leesvoer, zoals Schatteman al voorspeld had. Fahrenheit 451 kennen de leerlingen vooral van de ‘uitstap’, het startmoment, en vooral vanwege de Bekende Vlamingen. Ook de acties van de school, meestal de filmvoormiddagen, worden vernoemd in het kader van Fahrenheit 451. Occasioneel zijn ook kleinere gebeurtenissen rond literatuur (bijvoorbeeld de Valentijnsactie) blijven hangen. De herinnering aan Fahrenheit 451 gaat toch altijd gepaard met de initiatieven van de leerkracht, zoals ook in Oedelem uit de gesprekken bleek.

De leerlingen van de Heilige Familie lijken vaker dan in het LTI naar een boek bedoeld voor een volwassenenpubliek te grijpen. Ze komen ook verbaal sterker over. Dit heeft vermoedelijk te maken met het feit dat de geïnterviewden in Sint-Niklaas toch een paar jaar ouder zijn. Van klassiekers wordt er nauwelijks of niet gesproken, de leerlingen zijn zich vooral bewust van de waarde die een nieuw verschenen boek heeft, wanneer het aandacht krijgt in de media. De impact van Bekende Vlamingen die boeken promoten is dan ook zeer groot op deze groep, dat heeft Fahrenheit 451 goed gezien. Verder houden de leerlingen ook zeker rekening met het advies van hun omgeving, met name de leerkracht en de vrienden. 

In de Heilige Familie zijn meer leerlingen die getuigen dat ze later niet meer zullen lezen: ongeveer de helft van de vijftien ondervraagden. Dit komt vermoedelijk doordat Schatteman de leerlingen niet op voorhand ‘gefilterd’ heeft, zoals Van Mullem dat wel gedaan heeft. Er mag dan ook verwacht worden dat de resultaten van de gesprekken met leerlingen in de Heilige Familie representatiever zijn in die zin dat zij het werkelijke percentage van ‘blije lezers’ in BSO en TSO beter benaderen. Anderzijds zijn in de Heilige Familie enkel BSO-leerlingen aan het woord geweest.

In de Heilige Familie deed de gelegenheid zich voor om te informeren bij oud-leerlingen wat er van Fahrenheit 451 is blijven hangen. Drie van de dertien retoricanen uit 2004 van wie Schatteman mij het e-mailadres doorspeelde reageerden op een kleine enquête via e-mail en lezen nog steeds. Een greep uit de reacties:

· Ik vond het project meer dan geslaagd, het was goed voor onze taal en de sociale contacten.

· Door mijn carrière lees ik zeer weinig maar als ik in vakantie ben, neem ik nog wel eens een boek om te verslinden.

· Ik ben een echte boekenwurm dus dit project vond ik enorm plezant.

· Ik ga niet slapen zonder een stuk in een boek te lezen.

· Ik lees nog af en toe, vooral Herman Brusselmans.

De resultaten van de interviews van de huidige BSO-klas in Sint-Niklaas kunnen vergeleken worden met die van een TSO-klas in het Instituut Sint-Maria in Antwerpen. De derde graad van deze laatste school was dit jaar voor de tweede keer present op het startmoment van Fahrenheit 451. Katrien Verbeeck, leerkracht Nederlands voor alle klassen van het zesde jaar, spreekt over een succes: de leerlingen konden de stand-up comedy wel smaken en ook de aanwezigheid van bekende Vlamingen waaronder performer Vitalski en Thuis-acteur Steph Goossens maakte indruk. De leerlingen die al een editie meegemaakt hadden, vonden het dit jaar interactiever: er was een quiz, videobeelden werden geprojecteerd en er werden sms’jes verstuurd. 

Verbeeck kwam in contact met Fahrenheit 451 via een e-mail. Ze moedigt het initiatief zeker aan, want het kost niet veel geld (drie euro per leerling voor de startactiviteit) en er zijn een aardig aantal leerlingen die voor een schoolopdracht een verhaal kiezen dat op de startactiviteit werd voorgesteld, bijvoorbeeld De maagd en de neger
. Dat is voor Verbeeck een teken dat Fahrenheit 451 erin slaagt de leerlingen aan te moedigen om te lezen. 

Volgens Verbeeck is de literatuurles zoals ze die vroeger zelf onderwezen kreeg, achterhaald. Voor haar betekent de literatuurles praten over boeken, zoals ook op het startmoment van Fahrenheit 451 gedaan wordt. De klassieke methode van het lezen van een fragment en het oplossen van vragen nadien laat Verbeeck achterwege. Niet dat de klassiekers geen aandacht meer krijgen: integendeel, Verbeeck laat zien dat oude literatuur nog steeds actueel kan zijn en koppelt het verhaal van Mariken van Nieumeghen aan  een debat over volwassen en zelfstandig worden, na Van den Vos Reynaerde laat ze de leerlingen van gedachten wisselen over rechtvaardigheid en mogen ze zelf een redevoering schrijven. De literatuurles betekent voor Verbeeck het meest als zij een opstap kan bieden voor een maatschappelijke discussie, hetgeen dus perfect aansluit bij de visie van een leerlinggerichte les zoals die door Verboord beschreven wordt. Verbeeck laat zich bij haar lesaanpak ook beïnvloeden door de actualiteit: na de dood van Hugo Claus bracht ze bijvoorbeeld zijn erotische gedichten mee naar de klas. Haar ideale les is naast maatschappelijk geïnspireerd en actueel ook nog eens tastbaar: op Gedichtendag knutselen de leerlingen een geschenkdoosje met gedichten in elkaar die in een mand gelegd worden, waarna elke leerling er eentje mag kiezen. Verbeeck neemt haar leerlingen ook graag mee naar toneelopvoeringen.

In het vijfde jaar krijgen de leerlingen van het TSO de opdracht een eigen leesportfolio (dat loopt over twee jaar) samen te stellen. Om de maand ongeveer is er een deelopdracht die daarvoor ingeleverd moet worden. Het is de bedoeling dat een leerling van het vijfde jaar TSO vier boeken leest, waaronder drie adolescenten- of volwassenenromans en één gedichtenbundel. In het zesde jaar is dat één actuele Nederlandstalige roman, een theatertekst, een verfilmd boek, een volwassenenstrip en een gedicht. Deze  werken worden dan geanalyseerd, beschreven, recensies ervan worden vergeleken etc.  In alle opdrachten wordt gepeild naar hoe de leerling de boeken ervoer. Er dient ook een dossier aangelegd te worden van literaire actua: de leerling moet een aantal krantenknipsels verzamelen die literatuur in de kijker zetten. De leerling evalueert tot slot zijn eigen leesevolutie na twee jaar.
 

Voor de boekenlijst voor de leerlingen van het zesde jaar baseert Verbeeck zich op de Standaard der Letteren. Ze is een trouwe lezer van deze literaire bijlage van de krant De Standaard en selecteert er de boeken uit die zouden passen voor haar leerlingen. Haar lijst omvat een reeks van zowel lijvige als dunne actuele Nederlandstalige romans vanaf 1990 waaronder Joe Speedboot van Tommy Wieringa, Mevrouw Verona daalt de heuvel  af van Dimitri Verhulst, Los van Tom Naegels, Phileine zegt sorry van Ronald Giphart en Het huis van de moskee van Kader Abdolah. De leerlingen mogen ook een boek van de Boekenzoekerwebsite kiezen als ze dat liever willen. Verbeeck vraagt haar leerlingen wel expliciet te kiezen voor een volwassenenboek
.

De schoolbib is in het het Instituut Sint-Maria zeer beperkt: in het Open Leercentrum zijn er enkele rekken met oude, klassieke boeken zoals Wierook en tranen van Ward Ruyslinck en De Eerste Sneeuw van het Jaar van Hubert Lampo. Die boeken worden nauwelijks ontleend. Verbeeck wijst er wel op dat de school zich op een steenworp bevindt van de pas vernieuwde stadsbibliotheek Permeke in Antwerpen, waar de leerlingen zich makkelijk kunnen bevoorraden voor hun portfolio.

In het Instituut Sint-Maria verlopen de gesprekken anders dan in de vorige twee scholen. De klassen hebben deelgenomen aan de startactiviteit, maar verder is er niet meer rond het project Fahrenheit 451 of Boekenzoeker gewerkt in de klas en wordt er niet expliciet naar verwezen. De meeste leerlingen kennen de Boekenzoekerwebsite dan ook niet. Fahrenheit 451 zelf ligt bij het grootste deel van de ondervraagden wel nog vrij vers in het geheugen. De leerlingen hebben de startactiviteit in de meeste gevallen als positief tot zeer positief ervaren, enkelen hebben er boekentips opgedaan. 

Als de leerlingen gevraagd wordt naar wat er in de klas gedaan wordt rond boeken of lezen, verwijzen vrijwel alle ondervraagden meteen naar ‘boekbesprekingen maken’ (het portfolio) of ‘fragmenten bespreken uit het schoolboek’. Twee meisjes vermelden het belang van de actualiteit voor de les. De opdrachten met betrekking tot lezen zijn in het Instituut Sint-Maria inderdaad veel omvangrijker, diepgaander en dwingender dan in het LTI of de Heilige Familie. Volgens Verbeeck is het leesportfolio volledig conform de richtlijnen voor de eindtermen voor TSO. De opdrachten laten de leerlingen kennismaken met meerdere genres, de verfilmde roman valt hierbij bij het grootste aantal leerlingen in de smaak. Slechts twee van de acht ondervraagden lezen echt graag en veel. Verder zijn er een occasionele vakantielezer en twee half-geïnteresseerde lezers die met een steuntje in de rug wel voor de bijl zouden gaan voor een boek.

De leerlingen die zeggen dat ze niet graag boeken lezen, lezen ook de boeken voor de school niet (uit). Het internet en samenvattingen van vrienden zijn veelgebruikte bronnen waaruit geput wordt voor opdrachten in het kader van het portfolio. Bij de leerlingen die wel graag lezen of het toch eens doen, heerst er vaak een verschil tussen wat ze lezen voor de school en voor zichzelf. Pieter Aspe en J.K. Rowling staan hoog genoteerd op het lijstje van populaire auteurs voor persoonlijk gebruik. Eén meisje heeft het meer voor jeugdboeken zoals die van Thea Beckman, een ander meisje (van buitenlandse origine) leest in haar vrije tijd recente romans zoals De vliegeraar van Khaled Hosseini en klassiekers zoals Moby Dick van Herman Melville. Dat laatste meisje is de enige van alle ondervraagden die uit zichzelf spreekt over een onderscheid tussen ‘hoge’ en ‘lage’ literatuur. Haar broer is een student Taal- en Letterkunde.

Conclusies

Uit de resultaten blijkt dat het zogenaamde niet-lezen van TSO-en BSO-leerlingen inderdaad echt een vooroordeel is. In deze paper werd er geen specifieke vergelijking gemaakt met een ASO-klas, maar ongeveer twee derde van de ondervraagde leerlingen uit het TSO en BSO leest. De meeste huidige lezers plannen in de toekomst te blijven lezen en een aantal niet-lezers denken dat ze later in hun leven wel tijd zullen hebben of maken voor lezen. Als leerlingen niet lezen, betekent dat niet noodzakelijk dat ze negatief staan ten opzichte van lezen. Lezen wordt naast een middel tegen de verveling ook –zelfs natuurlijk- beschouwd als iets om trots op te zijn, als een verrijking of als iets dat “een meerwaarde geeft aan je leven”, zoals een leerlinge het stelde. De leerkrachten, Fahrenheit 541 of de ouders hebben dus zeker een goede leesattitude kunnen aankweken bij de meeste leerlingen.

Dat meisjes vaker en meer lezen dan jongens wordt in de vraaggesprekken bevestigd: ongeveer drie kwart van de geïnterviewde meisjes leest, tegenover twee derde van de jongens. Meisjes schrijven ook vaker. Als er met de ouders gesproken wordt over boeken, is dat meestal met de mama. Papa’s lezen minder (vaak).

De kennis van het boekenaanbod bij de leerlingen werd niet uitdrukkelijk onderzocht. Voor de boeken voor de school wordt de leerkracht Nederlands als een specialist ter zake beschouwd. Er wordt ook gesteund op het advies van leeftijdsgenoten.  Voor advies voor boeken in de vrije tijd gaan leerlingen ook wel eens te rade bij de leerkracht, leeftijdsgenoten of gezinsleden scoren ook goed. Medewerkers van bibliotheken, boekhandels en op boekenbeurzen worden door de jongeren minder vaak raadgepleegd. Soms stellen de jongeren lijstjes samen aan de hand van Boekenzoeker. Dat medium hebben ze in de les leren kennen, maar ook in de vrije tijd wordt er wel eens gesurft op de Boekenzoekerwebsite op jacht naar interessante titels. Anderzijds viel het op dat veel leerlingen in de vrije tijd terugvallen op hetzelfde soort boeken dat ze gewoon zijn te lezen (detectives voor de jongens en ‘probleemboeken’ en griezelverhalen voor de meisjes, aangevuld met reeksen zoals Harry Potter en de boeken van Pieter Aspe die bij de beide geslachten populariteit genieten) en op boeken die bedoeld zijn voor jongere kinderen. Een vraag die niet gesteld werd in de interviews, maar die wel interessant zou geweest zijn, is of de leerlingen een boek voor de school ook zouden lezen in hun vrije tijd. 

Een noot hierbij is dat op één leerlinge na, de jongeren zelf geen onderscheid lijken te maken tussen zogenaamd ‘hoge’ en ‘lage’ literatuur, al werd hier ook niet specifiek naar geïnformeerd. De jongeren leken zich vooral bewust te zijn van de waarde van een recent op de markt gebracht boek of een boek dat gehypet wordt in de media.

Het is niet gemakkelijk het effect van leesbevorderingsprogramma als dat van Fahrenheit 451 concreet te meten bij de leerlingen in een synchroon onderzoek als dit. Het is wel een feit dat de overgrote meerderheid van de leerlingen (en alle responderende oud-leerlingen) het leuk vond om aan Fahrenheit 451 deel te nemen en er een goede herinnering aan behoudt. De meeste leerlingen die Boekenzoeker kennen, zijn er positief over. Slechts twee leerlingen merken op dat ze het jammer vinden dat ze verplicht op Boekenzoeker een boek voor de school moeten kiezen. Dat is dan niet omdat het aanbod niet ruim genoeg zou zijn, maar omdat ze boeken die ze voor zichzelf lezen graag zouden gebruiken voor een opdracht. Het heeft geen negatief effect op hun vrijetijdslezen. Bovendien staan tegenover deze twee leerlingen twee andere leerlingen die getuigen dat ze pas graag zijn gaan lezen, nadat iemand hen het lezen opgelegd heeft. Tim en Jaimie hadden allebei aanvankelijk een hekel aan lezen, omdat ze het niet goed konden. De school verwees hen naar de logopedist, waar ze allebei de smaak van het lezen te pakken kregen en niet meer verloren. Opgelegd lezen kan dus zowel positief als negatief ervaren worden. 

De leerkrachten die aan het woord gekomen zijn, zijn alle drie grote voorstanders van een leerlinggerichte lesmethode. Uit ondervinding hebben ze gemerkt dat de leerlingen zo het meest hebben aan hun literatuuronderwijs. Van Mullem, Schatteman en Verbeeck pakken het speels aan en zoeken naar raakpunten met de interesses van de leerling of de wereld rondom hem/haar. Als oude en canonieke teksten nog behandeld worden in de klas, wordt dat altijd gekoppeld aan de belevingswereld van de jongere. Maatschappelijke bewustwording, acualiteit en tastbaarheid zijn belangrijke speerpunten bij het geven van de literatuurles. Dat de leerlingen grààg lezen is de grootste bekommernis van de leerkrachten. De drie zijn er ook van overtuigd dat de leerlinggerichte aanpak de beste manier is om een toekomstige lezende generatie te verzekeren. 

Zowel Van Mullem, Schatteman als Verbeeck vinden het leesbevorderingsinitiatief Fahrenheit 451 nuttig en doeltreffend. Het project sluit aan bij hun lesmethode en brengt zowel zichzelf als de leerlingen op ideeën. Ze vinden dat het concept zowel qua vorm als qua inhoud past bij hun leerlingen. Het gebruik van de website Boekenzoeker moedigen ze aan.  Naast hun leerlinggerichtheid en de speelse literaire smaakmakers die ze organiseren in de klas, hangen de drie toch ook een zeer milde cultuurgerichtheid aan: het is hen toch niet helemaal om het even wat de leerlingen voor de school lezen. De Boekenzoeker functioneert eigenlijk als een handig soort kwaliteitsmerk; Verbeeck bijvoorbeeld selecteert de boeken voor haar boekenlijst uit de Standaard der Letteren. De leerkrachten willen in de eerste plaats dat de leerlingen met plezier lezen, maar stimuleren hen vaak toch ook eens een ander (type) boek ter hand te nemen of een culturele manifestatie bij te wonen. Cultuurgerichtheid lijkt dus toch niet ook niet volledig afwezig. Dat hoeft eigenlijk niet te verwonderen, onderwijs blijft onderwijs, en het strookt ook met wat Fahrenheit 451-coördinatrice Van der Gucht bedoelde toen ze zei: “Niet Couperus, niet de Joepie!”. Ook al staan leerlinggerichtheid en leesplezier bovenaan de agenda van de leerkrachten, deze hoeven niet tegengesteld te zijn aan een snuifje cultuur. De eigen inbreng van deze gedreven leerkrachten, aangevuld met goed uitgekiende en gerichte leesbevorderingsinitiatieven zoals Fahrenheit 451, voorzien de leerlinggerichte literatuurles van een stimulans waarvan de effecten op de leerlingen op lange termijn moeilijk kunnen uitblijven.
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Bijlagen

Bijlage 1.  Gesprekken met leerlingen

A. LTI

Klaas is een vlotte jongen uit het zesde jaar Tuinbouw. Hij is gepassioneerd door zijn richting en neemt dus vaak een boek over tuinbouw ter hand. Voor de rest leest hij enkel voor de school, hij beleeft er niet zo’n plezier aan. Een andere reden is tijdsgebrek, hij heeft veel bezigheden. Een BV die een boek promoot en vooral de komst van een auteur die over zijn of haar oeuvre komt vertellen kan hem wel eens verleiden tot het lezen van een verhaal. Bij de keuze van een boek dat hij verplicht voor de school moet lezen laat hij zich meestal leiden door het onderwerp en door de lengte. Eens hij een boek gekozen heeft, leest hij het uit. Hij vond het leuk om in de klas het bloemstuk voor te stellen dat hij gemaakt heeft naar aanleiding van een boekfragment. Hij heeft ook bewondering voor de bloemstukken en de kijkdozen van zijn medeleerlingen en zegt spontaan dat hierin veel tijd gekropen is. Hij leest momenteel een boek voor school, dit is Stoeipoes van Bavo Dhooge. Op zoek naar dit boek heeft hij online of in de bibliotheek ook een ander boek ontdekt dat gaat over wat vrouwen denken. Dit sprak hem aan, dus hij is nu ook dat boek aan het lezen. Verder las en leest hij ook wel nog eens strips, waaronder Jommeke en Kiekeboe. Met tekeningen is het gemakkelijker om zich de verhaalwereld voor de geest te halen. Dit is een opmerking die veel van de leerlingen in de loop van deze sessie zullen maken. Soms begrijpt Klaas een boek niet goed, dit ligt dan aan de moeilijkheidsgraad van de woorden. Hij raakt hierdoor ontmoedigd. Een gesprek met vrienden of ouders gaat zelden over boeken, maar wel vaak over films.

Lieselot zit ook in de zesde klas en houdt van de boeken van Per Nilsson. Ze heeft een exemplaar van Jij, jij en jij gewonnen op een activiteit van Fahrenheit 451 en heeft sindsdien meerdere boeken van de auteur gelezen, waaronder ook 15. Ze heeft ook al boeken gelezen van Thea Beckman, Gerda Van Erkel en Simone Van der Vlugt. Met Boekenzoeker maakt ze wel eens een lijstje van boeken die ze nog graag wil lezen. Als een boek van een bepaalde auteur haar bevalt, zal ze meer boeken lezen van dezelfde schrijver. Ze zegt er spontaan bij dat als ze in een boekenkast neust, ze bewust op zoek gaat naar het logootje van Lemniscaat. Ze wijst andere boeken niet af, maar ze heeft goede ervaringen met de boeken van uitgeverij Lemniscaat. Vroeger las Lieselot ook al boeken, maar door het Fahrenheitproject nog meer. Ze heeft spijt als een boek uit is en leest hetzelfde boek vaak opnieuw. Met haar mama praat ze wel eens over boeken, al houdt Lieselot zelf wel het meest van historische romans en haar mama eerder van fantasy.

Debbie heeft het druk, want ze zit in een voetbalploeg en ook in haar eindwerk kruipt veel tijd. Toch leest ze wel eens een boek voor zichzelf, vooral griezelboeken en reeksen die haar door een vriendin aangeraden werden. Ze houdt van de boeken van Darren Shan. Ze is met mevrouw van Mullem meegeweest naar de Boekenbeurs in Antwerpen en heeft daarvan genoten. In de klas heeft ze Boekenzoeker leren kennen, ze heeft het daarna thuis ook wel nog eens geraadpleegd. Voor de school heeft ze Los van Tom Naegels gelezen en dat vond ze een sterk boek. Ze is ook wel eens in een ‘klassieker’ begonnen omdat het verplicht was honderd pagina’s erin te lezen. Ze heeft het boek niet uitgelezen want het volume schrok haar af. Ze weet er niet meer veel van, behalve dat het ging over muggen, stenen en geografie
. Debbie wordt graag meegezogen in de kracht van een verhaal en is trots als ze een boek uit heeft. 

Tessa zit in de vijfde klas. Er is een auteur komen spreken van wie ze een boek gelezen heeft, namelijk Edward van de Vendel. Ik begrijp het niet meteen als ze zegt dat ze graag boeken leest uit 1700 (bedoelt wellicht verhalen die zich situeren rond die periode). Ik vraag haar welke schrijvers ze goed vindt, ze noemt achtereenvolgens Jennifer Donnelly, Cate Tiernan, Kate Cann en Dirk Bracke (“en andere beroemde”) op. Tessa staat niet meteen open voor nieuwe boeken, ze vindt het niet leuk dat ze uit de lijst van Boekenzoeker moét kiezen, ze geeft toe dat ze liever teruggrijpt naar haar ‘eigen’ boeken omdat “ik weet dat die goed zijn”. Maar ze ziet ook in dat veel leerlingen uit haar klas wel wat sturing kunnen gebruiken als het op boekenkeuze aankomt. Veel van haar medeleerlingen lezen niet graag, Tessa wel. Ze praat wel eens over boeken met haar mama en de facultatieve uitstap met mevrouw Van Mullem naar de Boekenbeurs vond ze heel leuk.

Tim is mijn volgende gesprekspartner. Ook hij zit in het vijfde jaar. Hij houdt van dikke boeken en is in de krokusvakantie begonnen aan een zevendelige fantasyreeks over vier werelden geschapen door allerlei volkeren die geteisterd worden door draken. Hij is de naam van de auteur en de reeks wel vergeten…  Aan de andere kant weet hij wel nog dat de auteur Edward van de Vendel voor zijn jaar komen spreken is. Hij heeft ook al boeken van Thea Beckman gelezen. Spanning en magie zijn voor hem onontbeerlijk. Met zijn mama en vrienden zet hij al eens een boompje op over boeken. Vroeger had Tim nochtans een gloeiende hekel aan lezen, hij kon het helemaal niet goed en werd naar een logopediste gestuurd. Het is maar door al dat oefenen en lezen dat hij literatuur is beginnen appreciëren. Hij zegt zelf: “Door te lezen ben ik meer beginnen lezen.”

Evelyn zit in het vierde jaar. Ze heeft Het grote misschien van John Green uit de Boekenzoekerlijst gekozen. Ze vond dat boek goed, ze kon zich inleven in de personages, het lezen was wel niet altijd even gemakkelijk. Met haar mama praat ze wel eens over lezen. Ze is boeken beginnen lezen door in klasverband de bibliotheek te bezoeken en ziet zichzelf na haar schoolloopbaan nog steeds graag lezen.

Mijn laatste gesprekspartner in het Land- en Tuinbouwinstituut in Oedelem is Gregory. Hij zit ook in het vierde jaar. Hij noemt zichzelf een boekenwurm en is daar zeer fier over. Vijf boeken heeft hij dit jaar al gelezen, waaronder twee van Floortje Zwigtman. Over haar Tegenspel heeft hij zijn kijkdoos gemaakt.  De titels van de andere drie boeken die hij gelezen heeft noemt hij zonder haperen op, het gaat om boeken die niet op Boekenzoeker terug te vinden zijn, namelijk Dwaalsporen van Jacques Brooijmans, De Dansmeester van Peter Vervloed en Binnenpaden van Jack Gantos (allemaal boeken met homoseksualiteit als thema). Gregory valt me op als welbespraakter dan de rest van de geïnterviewde leerlingen. Hij heeft ook nog andere hobby’s buiten het lezen: hij zingt, volgt Drama & Woordkunst en doet mee aan musicals van Studio 100. Voor het lezen maakt hij echter graag tijd vrij. Hij gaat voor dikke boeken en vindt die terug via Boekenzoeker. Hij laat zich bij de keuze van een boek ook leiden door de flaptekst en het kaft. Hij koopt liever boeken dan ze te ontlenen in de bibliotheek, want hij leest boeken graag verschillende keren. Het is al een keer voorgevallen dat Gregory aan een boek begonnen was dat destijds te zwaar voor hem was, maar waarvan hij denkt dat hij er nu rijp genoeg voor is. Hij zal dat boek opnieuw proberen te lezen. Gregory is ook al eens op de Boekenbeurs geweest, hij heeft daar een interview afgenomen van Anthony Horowitz en Natalia dat op Radio Donna te horen was, dat was voor hem een hele belevenis. Wat Gregory vooral leuk vindt aan de boeken van Floortje Zwigtman is de manier waarop de auteur schrijft: soms spannend, soms ontroerend.

B. Heilige Familie

De eerste vijf leerlingen zitten allen in het zesde jaar Kantoor, een BSO-richting. De leerlingen krijgen dit jaar les van een leerkracht die weinig aandacht besteedt aan lezen en geen leesopdracht oplegt.

Angie mag de spits afbijten: van Fahrenheit 451 herinnert ze zich vooral het startmoment in Antwerpen. Ze heeft er toen geluisterd naar een actrice uit de Een-serie Kaat & Co. Dit jaar heeft ze Blauwe plekken van Anke de Vries gelezen en Ik was twaalf en fietste naar school van Sabine Dardenne. Die boeken werden haar aangeraden door vrienden. Angie houdt ervan als verhalen realistisch geschreven zijn. Blauwe plekken had ze op één dag uit, ze leefde helemaal mee met de personages. Angie lees vooral ’s avonds in de week als er niets op televisie is. Ze haalt haar boeken in de stedelijke bibliotheek of in de boekhandel. Als ze een boek leest, kiest voor iets ontspannend van een auteur die ze kent, of laat ze zich bij haar keuze leiden door de flaptekst. Ze overtuigt wel eens anderen om een boek te lezen. Vroeger las Angie ook al, vooral strips. Nu leest ze meestal wat haar vrienden haar aanraden, op voorwaarde dat het thema haar bevalt. Later ziet ze zichzelf vooral tijdschriften lezen.

Angies klasgenoot Glenn herinnert zich van alle acties rond lezen op school enkel nog maar de film Ben X en de workshops errond, Fahrenheit 451 is hem niet bijgebleven. Nu hij de film Ben X gezien heeft, zegt het boek hem nog maar weinig. Glenn heeft dit jaar geen boeken gelezen voor de school. Hij kent Boekenzoeker wel, maar heeft geen zin in lezen. Glenns stiefmoeder leest nochtans wel, dikke boeken zelfs. Met vrienden spreekt Glenn vooral over computers en voetbal. Voor een boekbespreking grijpt Glenn naar een thriller of een boek met veel actie. Glenn leest wel af en toe de krant en een voetbaltijdschrift, en op zijn stageplaats werpt hij wel eens een blik in Flair of Dag Allemaal. Glenn denkt dat hij in na zijn schoolcarrière nog maar weinig zal lezen.

Tom kan levendig vertellen over het Fahrenheitproject: er waren workshops cartoontekenen en krantenschrijven, in Antwerpen kwamen Bekende Lezers spreken, er is al eens een gastschrijver op school geweest… Tom is in de ban van Harry Potter en kon niet blijven wachten op de Nederlandse vertaling van het laatste boek: Harry Potter and the deathly hallows  van J.K. Rowling heeft hij in het Engels gelezen. Uit de lijst van Boekenzoeker heeft hij voor Het engelenhuis van Dirk Bracke gekozen. Vroeger las Tom boeken van Roald Dahl (hij vernoemt Daantje wereldkampioen, de glazen lift, de GVR) op aanraden van zijn ouders en van de school. Tom karakteriseert zichzelf als een “kritische” lezer, als een boek hem niet bevalt laat hij het liggen, hij houdt ook er ook niet van als lezen hem opgelegd wordt. Op reis heeft hij De helaasheid der dingen van een kennis geleend en gelezen. Omdat hij daarna op Canvas een televisiereportage over Dimitri Verhulst zag, overweegt hij nu ook Mevrouw Verona daalt de heuvel af te lezen. Tom houdt niet zo van Boekenzoeker: hij neemt liever spontaan of door toeval een boek ter hand. Tom hecht verder ook belang aan verfilmingen: hij leeft zich graag visueel in. Na de Lord of the Ring-films te zien is Tom begonnen met de boekenreeks (die zijn vader liggen had) te lezen, maar hij gaf het op omdat het verhaal te traag is van opbouw. Tom ziet zichzelf later wel nog lezen, vooral om te ontspannen na het werk of op reis.

Fahrenheit zegt Shana nog maar bitter weinig: Ben X, wereldvrede en liedjes zingen zijn de trefwoorden die ze opgeeft. Shana leest niet omdat ze veel schoolwerk heeft. De website van Boekenzoeker doet geen belletje rinkelen. Vroeger las Shana wel, vooral in de zomer. De drie musketiers van Alexandre Dumas heeft ze bijvoorbeeld ooit gelezen. Een vriendin van Shana leest wel. Shana wil later leerkracht in een lagere school worden, maar is dan niet van plan voor te lezen in de klas.

Katrijn herinnert zich de film Ben X, een ‘lezing’ in Antwerpen met Bekende Vlamingen en een toneelworkshop. Katrijn vindt lezen wel oké, maar heeft weinig tijd ervoor. Als ze dan toch eens een boek vastpakt, is het een fantasieverhaal ofwel ‘chick lit’, vanwege de gegarandeerde happy endings en de aandacht voor mode. Katrijn heeft de Harry Potterreeks gelezen, en De Duivel draagt Prada van Lauren Weisberger. Katrijns mama leest ook, ze bestelt boeken via haar ECI-abonnement. Katrijn ziet zichzelf later meer tijd vrijmaken voor lezen.

In het zevende jaar Kantoor krijgen de leerlingen de opdracht voor Nederlands om een bespreking te houden van een boek uit de Boekenzoekerlijst. Geïnspireerd door een maatschappelijk jaarvak dat als thema Wereldoorlog I en II heeft, kiezen leerlingen vaak voor een oorlogsverhaal. Sommige leerlingen lezen ook verhalen in het kader van hun eindwerk.

Ricardo herinnert zich van Fahrenheit 541 een uitstap naar Antwerpen in het vijfde jaar. Dit jaar heeft hij Malka Mai van Mirjam Pressler gelezen, een boek waar hij mij spontaan de inhoud van vertelt. Hij is onder de indruk van het verhaal, het openbaarde voor hem de nutteloosheid van de oorlog en het leed dat teweeggebracht wordt. Ricardo had niet verwacht dat het boek zo boeiend ging zijn en had spijt toen het boek uit was. In de basisschool las Ricardo veel, de voornaamste reden daarvoor was verveling. Nu leest Ricardo minder, maar als hij leest is het uit interesse en kiest hij echt voor de inhoud van een boek. Lezen komt in gesprekken met vrienden of familie zo goed als niet ter sprake, maar Ricardo ziet zichzelf wel nog steeds lezen later.

Heidi herinnert zich een workshop schilderen en de actie rond de Valentijnsgedichten, veel meer over Fahrenheit kan ze niet zeggen. Dit jaar heeft ze voor de school Eeuwig en altijd Tuck van Natalie Babbitt gelezen. Ze had de film (Everlasting Tuck) al gezien, het verhaal sprak haar aan. Het boek gaat over leven en doodgaan, het sleepte Heidi mee en gaf haar stof tot nadenken. Heidi leest ook wel ter ontspanning: ze gaat dan met een boek in bad. Harry Potterboeken dragen haar voorkeur weg,  verder is ze geïnteresseerd in boeken die spannend zijn of over liefdesrelaties gaan. Vroeger las Heidi veel strips, dikke boeken schrokken haar af. Heidi denkt dat ze later ook wel nog zal lezen.

Fahrenheit 451 doet bij Tiffany twee belletjes rinkelen: een toffe fuif waar ze gedanst heeft, en een workshop zingen. Tiffany leest heel veel, naar eigen zeggen is ze een verslaafde. Vooral in de zomer wordt die leeshonger gestild: Tiffany leest heel snel boeken uit dan. Haar favoriete auteur is Dirk Bracke: van hem koopt ze alle boeken, want ze herleest ze regelmatig Over tijd, Black en Het uur Nul. Vooral het realisme in deze boeken spreekt haar aan.  Tiffany bevoorraadt zich voor de rest van de boeken in de stedelijke bibliotheek of in de schoolbib, ze heeft er onder andere reeksen als die van Kate Cann ontleend. Met haar mama slaat ze wel eens een babbeltje over lezen, niet op school: daar heeft lezen volgens Tiffany een slecht imago. Tiffany schrijft zelf gedichten,  ze las vroeger al graag, en ziet het zichzelf in de toekomst ook verder doen.

Jaimie herinnert zich dat haar klas in het vijfde jaar voorgelezen werd. Dat mist ze wel. Ze kan twee boeken opnoemen die ze recent gelezen heeft: Midzomernachtzee van Jan De Leeuw en Vuur van Karel Verleyen. Voor boekentips richt ze zich niet tot de Boekenzoekerwebsite, wel tot mevrouw Schatteman, of ze bekijkt de kaft en de korte inhoud op de achterflap. Vuur heeft haar geraakt: het boek was spannend, verrassend en mysterieus. Als kind moest Jaimie veel boeken lezen om haar taalvaardigheid te verbeteren, ze deed dat eerst niet graag, maar ging dan later geleidelijk aan toch van lezen houden. Ook voor Jaimie gaat dus de uitspraak van Tim uit het LTI op: “Door te lezen ben ik meer beginnen lezen.” Nu leest Jaimie graag, en ze raadt vriendinnen wel eens boeken aan. Ze zegt dat ze later zal blijven lezen.

Jorn is het startmoment in Antwerpen twee jaar geleden nog niet vergeten: vooral de poëtische performance van Rick De Leeuw is hem bijgebleven. Boeken leest hij enkel als hij ertoe verplicht wordt, of als een boek echt heel veel media-aandacht krijgt. Hij is de titel al vergeten van het boek dat hij nu voor de school leest. Hij was eerder al begonnen in De dief met duizend gezichten van Bart Van Lierde, maar dit voldeed niet aan zijn verwachtingen. Een verhaal mag voor hem niet te moeilijk zijn, het moet vlot geschreven zijn en humor bevatten. Vroeger las Jorn griezelverhalen geschreven door Paul van Loon en strips. Hij denkt niet dat hij later nog veel zal lezen.

Bart denkt bij Fahrenheit 451 meteen aan een fuif in Antwerpen en een toneelstuk. Hij leest nu Bewaar altijd een stukje brood van Patricia De Landtsheer. Het is hem aangeraden door de vakleerkracht. Bart vindt advies van de leerkracht heel belangrijk. Dit boek valt hem wel mee, want het verhaal is boeiend en gemakkelijk om te lezen. Bart las veel als lagereschoolkind, maar wordt niet meer zo gestimuleerd als vroeger, zegt hij. Hij leest nu enkel nog uit verplichting en laat de boeken dan ook liever achterwege in de toekomst.

Leander weet nog van een voorleessessie door zangeres Zohra in het kader van Fahrenheit 451. Hij leest voor school een detectiveverhaal van Deflo, Sluipend gif. Daarvoor heeft hij ook al Copycat gelezen. Hij vindt het leuk dat dezelfde personages terugkeren in de verhalen. Vroeger las Leander wel eens uit zichzelf, nu heeft hij daar geen tijd meer voor. Af en toe spreekt zijn vriendin wel eens over boeken, maar hij ziet zichzelf niet veel meer lezen in de toekomst.

Kim kent van Fahrenheit 451 de boekenzoekerwebsite en herinnert zich de workshops  en de BV’s. Jan Schepens, de man van Katja Retsin, heeft op het startmoment een boek aanbevolen dat Kim gelezen heeft. Nu leest ze Lopen voor je leven van Els Beerten. Het realistische van het verhaal bevalt haar, maar het verhaal had niet langer mogen zijn. Als er helemaal niets op televisie is, zou Kim wel nog eens naar een boek grijpen. Anders vertoont ze weinig interesse, en lezen nadat ze school afgemaakt heeft, zegt haar dan ook niet veel.

Debby weet niets meer van het Fahrenheitproject 451. Nu leest ze een boek omdat dat moet voor school: ze heeft gekozen voor Ik was twaalf en fietste naar school van Sabine Dardenne, want iemand bij haar thuis had het al gekocht. Omdat Ik was twaalf en fietste naar school waargebeurd is, wou Debby het verhaal wel uitlezen. Sommige boeken van Bracke heeft ze ook wel al eens gelezen. Debby ziet wel in waarom lezen onder andere leuk kan zijn: omdat je je eigen fantasie de vrije loop kunt laten (in tegenstelling tot bij films), en omdat het bijvoorbeeld de wachttijd kan verzachten. Mocht Debby met de trein naar school komen, zou ze misschien vaker een boek lezen, zegt ze zelf. Nu leest ze enkel omdat het moet, en nadat ze afgestudeerd is, ziet ze het zichzelf dan ook niet meer doen.

Kirsi kent het doel van Fahrenheit 451: anderen willen haar motiveren om te lezen. BV’s die campagne voeren en voorleessessie zijn daar in Kirsi’s geval ook goed in geslaagd. Ze heeft onlangs nog Henna op je huid van Dirk Bracke, Ik was twaalf en fietste naar school van Sabine Dardenne en Lopen voor je leven van Els Beerten gelezen. Kirsi kent Boekenzoeker wel maar laat zich graag boeken aanbevelen door anderen. In Henna op je huid kreeg ze veel informatie over de leefwereld en de cultuur van Marokkanen en dat vond ze heel verrijkend. Anderzijds vond ze het open einde maar niets. Kirisi leest puur voor haar plezier, overtuigt zelfs haar moeder om wat meer te lezen en knikt dan ook overtuigd als antwoord op de vraag of ze later nog zal lezen.

C. Sint-Maria

De eerste leerling van 6 Sociaal-Technische Wetenschappen die zich aanbiedt voor het vraaggesprek is Sofie. Zij moet dit jaar boekbesprekingen schrijven van een strip, een volwassenenroman en een verfilmde roman. Haar leerkracht, mevrouw Verbeeck, volgt de actualiteit op de voet en heeft onlangs drie lessen ingelast over het werk van Hugo Claus. Sofie heeft in de krant thuis ook over Hugo Claus gelezen. Tijdschriften en kranten spreken haar zeer aan, ze wil later journaliste worden. Sofie leest zowel voor de school (Ex-Drummer van Herùa, Brusselmans, De wereld van Sofie van Jostein Gaarder) als voor zichzelf (Sleutel tot het kwaad van Silver RavenWolf
, Vrijages van Pia Frauss en de boeken van Thea Beckman behoren tot haar favorieten). Sofie maakt graag tijd voor lezen, want haar verbeelding aan het werk zetten vindt ze belangrijker dan de voorgekauwde kost op de televisie volgen (ze laat terloops even vallen dat het toestel op haar kamer stuk is). Vorig jaar vond ze het relaas van Cédric Van Branteghem over Paulo Coelho saai,  dit jaar kon de startactiviteit van Fahrenheit 451 haar wel bekoren. Later ziet ze zichzelf nog steeds een verwoed lezer zijn, zeker van magazines en kranten.

Marion is een Franse. Ze worstelt met de opdracht rond de volwassenenstrip. Ze heeft er eentje gekocht die ze wou lezen voor school, maar toen ze thuiskwam bleek die tegen te vallen: Marion vindt de afbeeldingen wel mooi, maar kan moeilijk aan het verhaal uit, het is “gothic” en “moeilijk te begrijpen”. Ze kent de titel niet meer. Gelukkig beviel de opdracht over de verfilmde roman haar wel: ze heeft de film Ben X gezien en heeft daarna in de boekhandel het boek van Nic Balthazar besteld.  Marion zag een tijd terug de verfilming van Pride and Prejudice van Jane Austen en recent ook Becoming Jane; ze heeft nu besloten ook Pride and Prejudice te lezen. Marion zegt dat ze weinig interesse heeft in lezen, ze komt er ook niet gewoon aan toe. Ze is wel eens naar de Boekenbeurs gegaan op eigen initiatief om boeken te sprokkelen over het onderwerp van haar eindwerk. Ze liep er echter nogal verloren in het aanbod en kreeg niet het juiste advies bij de medewerkers van de verschillende uitgeverijen. Soms krijgt Marion een boek cadeau en gaan er jaren voorbij eer ze het effectief leest. Dan moet ze meestal wel toegeven achteraf dat het een goed boek was. Op de startactiviteit vond Marion het improvisatietheater knap, maar de stand-up comedy bracht haar niet aan het lachen. Marion is niet zeker of ze later nog veel zal lezen.

Halise zucht als ze denkt aan het lezen en bespreken van boeken, gedichten en strips. De leerkracht wil van haar een eigen mening te weten komen, maar Halise leest niet graag. Omdat ze zich moeilijk kan concentreren en te weinig tijd heeft ervoor, tracht ze elk jaar opnieuw dezelfde boeken te gebruiken in de opdrachten
. De boeken die ze dit jaar gebruikt heeft waren De passievrucht van Karel Glastra van Loon en Turks fruit van Jan Wolkers. Ze was blij dat er een film was van Turks fruit zodat ze het boek niet hoefde uit te lezen. De startactiviteit van Fahrenheit 451 vond Halise best leuk, maar het verslag dat ze na de afloop erover moest schrijven voor de school was een domper op de pret. Halise wil boeken liefst uit haar omgeving bannen als ze haar studie afgemaakt heeft.

Zohra houdt ervan dat haar leerkracht zo begaan is met literatuur. Mevrouw Verbeeck brengt de boekenbijlage uit de krant mee en praat regelmatig over nieuwe werken. Zohra krijgt ook leestips van haar broer, die Taal- en Letterkunde studeert. Op zijn aanraden heeft ze De vliegeraar van Khaled Hosseini gelezen: het boek was geweldig, en ze heeft het in een ruk uitgelezen. Lezen opent haar geest en laat Zohra toe dingen vanuit een ander perspectief te bekijken, zo zegt ze zelf. Momenteel is ze bezig in het lijvige Moby Dick van Herman Melville, maar dat is zware kost, geeft ze toe. Zohra is de eerste leerling die zelf spreekt over een onderscheid tussen “geen goeie boeken” en “literatuur”.  Fahrenheit 451 leverde haar een paar aanraders, maar ze vond de activiteit nogal langdradig, het was een beetje te veel herhaling. Zohra zal de boeken in de toekomst blijven koesteren.

Katleen leest niet meer zoveel. Als kind had ze meer tijd ervoor, en in de eerste en tweede graad moesten de leerlingen nog verplicht een boekenpakket aankopen, waardoor Katleen die boeken ook effectief las. Katleen leest nog steeds wel graag, maar kiest dan altijd voor hetzelfde type boeken. De vriend van haar mama leent haar steeds boeken van P. Aspe. Voor de school heeft Katleen nu A Clockwork Orange van Anthony Burgess gelezen, het boek beviel haar beter dan de film, want in haar verbeelding kon ze zich de criminele jongeren zeer hedendaags voorstellen. Katleen vond de kennismaking met Fahrenheit 451 prettig, er zaten aanraders tussen, de aanwezigheid van de BV’s vond ze fijn en ze vond de videobeelden leuk. Katleen denkt dat ze later meer zal lezen.

Glen heeft dit jaar geen enkel boek gelezen, maar heeft zijn opdrachten gemaakt met de hulp van websites. Glen begint altijd te laat aan opdrachten, zodat hij geen tijd meer heeft om het boek uit te lezen. Voor de opdracht kiest hij een boek dat een vriend al gelezen heeft. Op vakantie maakt Glen wel eens tijd voor een boek: dan zijn strips, Harry Potterboeken en detectives van Pieter Aspe welkom.  Glens mama tracht hem te stimuleren door boeken als geschenk te geven: zo kreeg Glen Black van Dirk Bracke en het laatste boek uit de reeks van Harry Potter cadeau voor nieuwjaar. Die laatste had zijn moeder in Engels gekocht, dus Glen heeft het niet aangeraakt, want het boek in het Engels lezen zou hem te veel moeite kosten. Glen heeft zich de namiddag van Fahrenheit geamuseerd, maar vond het initiatief enkel geschikt voor mensen die al graag lezen. Glen ziet zich in de toekomst alleen nog maar de krant lezen.

Elise associeert de literatuurles vooral met boekbesprekingen maken en fragmenten uit Nieuw Netwerk Nederlands. Ze heeft geen enkele van de boeken voor de school uitgelezen, het interesseert haar niet, en er kruipt te veel tijd in. Haar mama leest nochtans wel. Elise ervoer de startactiviteit als heel positief, maar veel heeft het haar niet veranderd. Elise denkt dat als ze later meer tijd zou hebben, ze wel zal lezen, want “het geeft een meerwaarde aan je leven”.

Phil is de laatste in het rijtje. Literatuur doet hem vooral aan boekbesprekingen denken, en daarvoor plukt hij alles van het internet. Films spreken Phil veel meer aan dan boeken, want daar zijn beelden bij de tekst. In de lagere school las Phil wel strips. Phil vond de startactiviteit van Fahrenheit wel oké vanwege de BV’s, maar hoeft later geen boeken in huis.

Bijlage 2 .  Opdracht leesportfolio Nederlands voor vijfde jaar TSO (Instituut Sint-Maria Antwerpen)

Aantal boeken: 4

Soort boeken: - adolescentenliteratuur en /of volwassenenliteratuur 

     -  maximum 2 vertalingen van een boek uit de wereldliteratuur

     -  de rest van je boeken moet oorspronkelijk Nederlandstalig zijn 

     - 1 boek moet een poëziebundel zijn

	OPDRACHT
	DATUM

	leesautobiografie, waarin je je ontwikkeling als lezer 

      schetst (je kan je leesenquête als basis gebruiken)
	25 september (de 1ste les die je die week hebt)

	2)  boek 1: boekverslag 1: analyse + leesbelevingsverslag
	23 oktober 

	3)  boek 2: recensie
	15 januari

	4)  boek 3: creatieve verwerking
	19 maart

	boek 4: poëziebundel: grondige analyse van 4 gedichten +

     leesbelevingsverslag
	21 mei

	6) verzamelen van literatuuractua
	Doorlopende opdracht (1ste controle: 19 maart)

	7) overzicht van de bij de verwerking geraadpleegde

    secundaire literatuur met correcte bronvermelding
	Doorlopende opdracht

	8) inhoudsopgave van je leesportfolio (steek je vooraan)
	Einde schooljaar


Bijlage 3.  Opdracht leesportfolio Nederlands voor zesde jaar TSO (Instituut Sint-Maria Antwerpen)

	                                                   LEESPORTFOLIO  NEDERLANDS

SCHOOLJAAR 2007 – 2008
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6 TSO

	Nr.
	OPGAVE
	Afgeven op

	
	Meer informatie vind je in Nieuw Netwerk Nederlands op blz 124-132
	

	1.
	Creatieve voorpagina  (10p)
	september

	2.
	Inhoudsopgave  (10p)
	juni

	3.
	Leesbelevingsverslag van een actuele roman (oorspronkelijk Nederlands en voor volwassenen; inspiratie vind je eventueel op www.boekenzoeker.org ) (30p)

boek lezen 

bibliografische gegevens van het boek vermelden (auteur, titel, uitgeverij, plaats, datum, aantal bladzijden) (3p)

korte samenvatting (5p)

1 recensie uit krant of tijdschrift en 1internetverslag bijvoegen, bronvermelding van de recensies  (2p)

beide  recensies kort samenvatten en vergelijken 

     (1 blz.)  (5+5p)

 f) jouw leesbelevingsverslag schrijven, zie NNN blz. 126 opdracht 4A (1 blz.) (10p)
	Begin oktober

	4.
	Literatuuractua  deel 1, zie NNN bladzijde 130 (30p):

 verzamelen van knipsels met aandacht voor mediatisering van de literatuur.

 Voorbeeld culturele manifestaties zoals Fahrenheit 451, boekenbeurs, gedichtendag, literaire prijzen, overlijden schrijver, … 

1 voor de maand september

1 voor de maand oktober

1 voor de maand november

Vermeld telkens de bron met de datum en motiveer bondig je keuze per artikel ( 5 regels)
	Begin december

	5.
	Een theatertekst lezen (30p)

bibliografische gegevens vermelden: auteur, titel, uitgeverij, plaats, datum, aantal bladzijden, ook bronvermelding van geraadpleegde secundaire literatuur;

 plaats, tijd, personen, thema bespreken;

 spanningsboog tekenen en bespreken;

 zoek een recensie van een opvoering opvoering;

 bespreek de actualiteitswaarde en geef jouw ervaringsverslag.

Minimum 2 bladzijden.
	Begin december

	6.
	Verfilmd boek (adolescenten/volwassenen) lezen en dan de film bekijken (30p)

bibliografische gegevens van het boek vermelden en gegevens over regisseur en acteurs ook bronvermelding van geraadpleegde secundaire literatuur;

korte samenvatting;

 1 filmrecensie + 1 boekrecensie zoeken;

beide recensies beoordelen;

 eigen recensie schrijven: wat vond jij van de verfilming met concrete voorbeelden (boek ↔ film: verhaallijn, tijdsverloop, keuze acteurs, decor, aantal bladzijden en duur, taal… ) .

Minimum 2 bladzijden.
	Begin april



	7.
	 Een volwassenenstrip lezen en bespreken (20p)

bibliografische gegevens vermelden

recensie van de strip zoeken, bronvermelden

bondige analyse van het verhaal: thema, tijd, ruimte, spanning, vertelperspectief, personages

jouw ervaringsverslag

Enkele schrijvers: R. Hausman, Marvano, …
	Eind april



	8.
	Oorspronkelijk Nederlands gedicht bespreken (zie evetueel www.klassiekegedichten.net )
filosofische laag: de boodschap, de inhoud of het thema van het gedicht, eventueel per strofe. Waarom heb je dat gedicht gekozen, wat vind je er zo treffend aan,…
plastische: beeldspraak, woordkeuze, taalgebruik, stijl  (Zie schoolboek NNT 6 bladzijde 218-219-220: Aspecten van poëzie)
muzische laag : rijm (soorten) en  strofenbouw, klank en ritme
koppelen aan een kunstwerk en het kunstwerk bespreken.

 Waarom breng je beide werken met elkaar in verband. Bespreek het        kunstwerk: stijl, inhoud, tijd. Vermeld de kunstenaar en titel!
mondeling voorbrengen voor eindproef.
	Begin mei

	9.
	Balansverslag.

Wat waren opvallende leeservaringen bij literair lezen;

 romansoorten, stijlsoorten, die je voorkeur hebben of juist niet;

gewijzigde voorkeur of smaak;

vergelijk met je leesautobiografie. Minimum 1 bladzijde.
	Begin juni

	10.
	Literatuuractua  deel 2, zie NNN bladzijde 130 (30p):

 verzamelen van knipsels met aandacht voor mediatisering van de literatuur.

 Voorbeeld culturele manifestaties zoals Fahrenheit 451, boekenbeurs, gedichtendag, literaire prijzen, overlijden schrijver, … 

1 voor de maand januari

1 voor de maand februari

1 voor de maand april

Vermeld telkens de bron met de datum en motiveer bondig je keuze per artikel  ( 5 regels)Literatuuractua met speciale aandacht voor mediatisering van de literatuur. Voorbeeld culturele manifestaties: boekenbeurs, gedichtendag, literaire prijzen, overlijden schrijver,… 

Inhoudsopgave en bronvermelding. ( 3 + 5)
	Begin juni


Bijlage 4.  Literatuurlijst voor zesde jaar TSO (Instituut Sint-Maria Antwerpen)

KADER ABDOLAH:  Het huis van de moskee

ASPE P. : Onder valse vlag

BERNLEF J.: De onzichtbare jongen 

BERNLEF J:  Een jongensoorlog

BERNLEF J: Verbroken zwijgen

BRIJS S. : De Engelenmaker

BLONDEAU T.: eX

BROUWERS J. :  Geheime kamers

BROUWERS J.: Datumloze dagen

BRUSSELMANS H.: Ik ben rijk en beroemd

BRUSSELMANS H.:  Mank

BRUSSELMANS H. : De perfecte koppijn

CLAES P. :  Lily

CLAUS H.:   Het laatste bed

DE COSTER S.: Held

DE MARTELAERE P.: Het onverwachte antwoord

DE MARTELAERE P. :Nachtboek van een slapeloze

DE MOOR M.:  De verdronkene

DE MOOR M.:  Kreutzersonate

DE WINTER L.  God’s Gym

DE WINTER L. Zionocco

DORRESTEIN R.:   Zolang er leven is

DORRESTEIN R.:  Zonder genade

ELSSCHOT W.: Kaas Graphic Novel

GEERAERTS J.: Cro-Magnon

GEERAERTS J.: Geld

GEERAERTS J. De Ambassadeur

GIPHART  R.: Ik omhels je met 1000 armen

GIPHART R.: Phileine zegt sorry

GIPHART R.: Troost

GRUNBERG A.: Amuse-gueule

GRUNBERG A.:  De asielzoeker

GRUNBERG A. : Fantoompijn

GRUNBERG A.:  Het aapje dat geluk bracht

GRUNBERG A.: Tirza

HEMMERECHTS K.: De tuin der onschuldigen

HEMMERECHTS K.: De laatste keer

HEMMERECHTS K.: De waargebeurde geschiedenis

HEMMERECHTS K.: In het land van Dutroux

HUET L.: Almanak

JAPIN A.: Een schitterend gebrek

JAPIN A: De overgave

KOUABA B.:  Lucht

KRABBE T.:  Kathy’s dochter

KRABBE T.: Marte Jacobs

LAMRABET R.: Vrouwland

LANOYE T.: Monsterstrilogie

LANOYE T.: Het derde huwelijk

LIESKE T. : Dünya


MEIJSING D&G : Moord en doodslag

MENNES P. :  Tox

MENNES P.: Soap

MENNES P.: Web

MENNES P.:  Poes poes

MOEYAERT B. Broere

MORTIER E.: Alle dagen samen

MORTIER E.: Marcel

MORTIER E.: Mijn tweede huid

MORTIER E.: Sluitertijd

MULISCH H.: Siegfried

NAEGELS T.:  Los

NAEGELS T.: Het boek Saïda

NOOTEBOOM C.: Rode regen

PALMEN C.: Geheel de uwe

PALMN C: Lucifer

PETRY Y. De Achterblijver

PLEYSIER L: De Latino’s

ROSENBOOM T.: Spitzen

SAMEER S MEHENDALE: Zuid, noord-zuid, noord. Een roman in drie verhalen.

SEGERS G.: De opdrachtgeefster

STROBBE K. : De Gazellen

VAN DEN BOOMGAARD O.: Het verticale strand

VAN DIS A. De wandelaar

VAN DER MEER V.:  Ik verbind u door

VAN LIERDE B.: Ontspoord genie

VAN LOON P.: De passievrucht

VAN LOON P.: Lisa’s adem

VAN MIERLO T.: Het geluk van jonge vaders

VAN PÄEMEL M.: Celestien

VERBEKE A.: Slaap

VERBEKE A.: Reus

VERBEKE A.: Groener gras

VERHULST D.: De helaasheid der dingen

VERHULST D.: Mevrouw Verona daalt de heuvel af.

WIERINGA T.: Joe Speedboot
� Verboord, M. ‘Veranderingen in benaderingen van literatuuronderwijs.Literatuuropvattingen overgedragen door docenten Nederlands tussen 1975 en 2000.’  In: Dorleijn, G.J. & van Rees, K. ed. De productie van literatuur. Het Nederlandse literaire veld 1800-2000. Nijmegen, Vantilt, 2006. P. 217-236.


� De onderwijsvormen VWO, HAVO en VMBO zijn afkortingen voor de Nederlandse instellingen voorbereidend wetenschappelijk onderwijs, hoger algemeen voortgezet onderwijs en voorbereidend middelbaar beroepsonderwijs. VWO, HAVO en VMBO kunnen min of meer gelijkgesteld worden aan de Vlaamse onderwijsvormen, respectievelijk het Algemeen Secundair Onderwijs (ASO), Technisch Secundair Onderwijs (TSO) en Beroeps Secundair onderwijs (BSO). Het Vlaamse KSO (Kunst Secundair Onderwijs) wordt hier buiten beschouwing gelaten. 


� Janssen, T. Literatuuronderwijs bij benadering: een empirisch onderzoek naar de vormgeving en opbrengsten van het literatuuronderwijs Nederlands in de bovenbouw van het HAVO en VWO. Amsterdam: Thesis Publishers, 1998.
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